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Abstract
A corpus is an electronic collection of written or spoken texts selected to represent a
particular language for the purpose of linguistic analysis (e.g., Baker et al., 2006;
McEnery et al., 2006). Corpora have been applied to language teaching (Chambers, 2010;
Cheng, 2010, Chapter 23; Walsh, 2010, Chapter 24) and recently to language testing and
assessment (Park, 2014; Cushing, 2017). The application of corpora in the language
testing and assessment field has been theoretically suggested since the mid-1990s. Since
then, concrete research on the application of general, learner, and specialised corpora to
language testing and assessment has been conducted (e.g., Ball, 2001; Biber et al., 2004).
Different kinds of corpora have been utilised from the perspective of vocabulary testing.
However, few studies have been conducted on the application of specialised corpora to
inform and validate the English in vocabulary tests. The aim of this research was to inform
and validate the English in vocabulary questions on English proficiency tests using a
specialised corpus, the Exam Corpus, in terms of 1) the CEFR levels of the targeted
vocabulary in the examinations, 2) the targeted vocabulary tested in the examinations,
and 3) the stems, answers, and distractors presented in the most frequently targeted
vocabulary item in the examinations. The most frequently targeted vocabulary was B2
level vocabulary and put up with. Furthermore, in the answer, four different verbs were
presented as synonyms of put up with, and some patterns were found for the stems in the

question concerning put up with.

Keywords: corpus linguistics, language testing and assessment, vocabulary test, CEFR,

Japanese university entrance examinations

1. Introduction
A corpus is an electronically encoded collection of written or spoken texts selected
to represent a particular language or genre collected for linguistic analysis (e.g., Baker et

al., 2006; McEnery et al., 2006). Based on the idea that corpus linguistics is a
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methodology, corpora have long been applied to language teaching areas, such as
computer-assisted language learning (CALL), data-driven learning (DDL), and compiling
teaching materials and dictionaries (Chambers, 2010; Cheng, 2010, Chapter 23; Walsh,
2010, Chapter 24).

The language testing and assessment area is an arena applying corpora to language
teaching. Recently, various ways of applying corpora, including general, learner, and
specialised corpora, to language testing and assessment have been increasingly
recognised and discussed (Park, 2014; Cushing, 2017). General corpora can play a role
in writing, editing, or proof-reading items by investigating frequency, authenticity, word
senses, and appropriate distractors presented in authentic texts (Ball, 2001; Barker, 2006).
In contrast, the main application of learner and specialised corpora has been to compile
learner corpora (e.g., the Cambridge Learner Corpus, the Cambridge Corpus of Spoken
and Learner English) or specialised corpora containing academic, business, and other
field-specific English. Furthermore, learner corpora can be utilised for standardisation
across and within different exam levels and suites, characterisation of learners’ English
across proficiency levels (English Profile Project), test development and validation, and
automated evaluation of learners’ output (Boyle & Booth, 2000; Ball, 2001; Barker, 2004).
However, few studies have compiled specialised corpora containing English proficiency
tests or analysed the English presented in these examinations to inform and validate the
English used or vocabulary frequently targeted in examinations.

Therefore, this paper aims to discuss the application of a specialised corpus, the
Exam Corpus, which was created by the author, to language testing and assessment,
especially in order to inform and validate the English presented in vocabulary questions
from English proficiency tests. The vocabulary questions in the Exam Corpus were
analysed in terms of 1) the CEFR levels of the targeted vocabulary in the examinations,
2) the targeted vocabulary tested in the examinations, and 3) the stems, answers, and

distractors presented in the most frequently targeted vocabulary item in the examinations.

2. Literature Review
2.1 Research on Applying Corpora to Language Testing and Assessment

How corpora can be applied to the language testing and assessment field has been
discussed since the mid-1990s. First, a language tester, Alderson (1996, Chapter 15)
proposed 1) test construction, compilation, and selection; 2) test presentation; 3) response
capture; 4) test scoring; and 5) calculation and delivery of results. A few years later, a
corpus linguist, Hunston (2002, Chapter 8) dedicated one section in her book, Corpora in

Applied Linguistics, to the use of corpora in language testing, suggesting 1) a
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measurement of typicality of the materials used, 2) the marking of tests, and 3) the
development of tests. Subsequently, an exam board, the University of Cambridge Local
Examinations Syndicate (UCLES) (currently Cambridge Assessment English) has been
publishing corpus-informed research since the early 2000s. In future applications, Barker
(2006) suggested 1) automated scoring of spoken performance, 2) new technologies to
detect cheating and malpractice, and 3) the creation of new corpora such as field-specific
reference corpora (e.g., business, law, aviation, and accountancy), and age-specific
corpora.

Following their suggestions, the role of corpora in language testing and assessment
has been deeply and specifically discussed from a different point of view. First, general
corpora have been utilised in various ways (Ball, 2001; Barker, 2006; 2010), such as in
writing items by accessing authentic texts and in editing or proofreading items by
checking the frequency and authenticity of their collocations, word senses in contexts,
and appropriate distractors (Crossley et al., 2007; Hughes, 2008).

Regarding the application of learner corpora, the basic and most direct way is to
compile corpora containing test-takers’ written and spoken output collected from
examinations (e.g., the Cambridge Learner Corpus, the Cambridge Corpus of Spoken and
Learner English) (Boyle & Booth, 2000; Ball, 2001; Barker, 2010). Learner corpora have
been utilised in various ways (Boyle & Booth, 2000; Ball, 2001; Barker, 2004; 2010):
standardisation across and within different exam levels and suites; characterising learners’
language, including collocational patterns and errors at different proficiency levels in the
framework of the English Profile Programme (EPP) (Alexopoulou, 2008); test
development, including compiling word lists; validation purposes; and automatically
scoring learners’ written and spoken productions (Burstein et al., 2004).

Although these have not been as popular as general and learner corpora, specialised
corpora containing particular types of texts can play a role in language testing and
assessment. Like learner corpora, the basic way to apply corpus approaches is by actually
compiling a specialised corpus, although they have been applied in various ways. For
example, the Michigan Corpus of Academic Spoken English (MICASE) and the British
Academic Written English corpus were used to develop a listening test, pronunciation
assessment, and a grammar test, respectively (Read, 2002; Levis & Cortes, 2008;
Sharpling, 2010). Usami (2021) compiled the Exam Corpus, a specialised corpus
containing various English proficiency tests, and suggested possible applications, which
this paper pursues: the English presented in the stems, answers, and distractors, and their

CEFR levels and collocations can be examined across different English proficiency tests.
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2.2 Applying Corpora to Vocabulary Tests

General, learner, and specialised corpora have been applied to vocabulary tests in
various ways. Business English Texts Corpus, a web-based collection of business texts
constructed by UCLES, was utilised to develop the Business English Certificate (BEC)
Preliminary wordlist. It can be used by item writers to produce realistic examination tasks
at specific levels, as it indicates the collocational patterns of certain words or phrases, and
to suggest the different senses of words in real texts (Ball, 2001; 2002; Horner & Strutt,
2004).

Specialised corpora have also been applied to inform and validate existing
examinations. The TOEFL 2000 Spoken and Written Academic Language Corpus (T2K-
SWAL) was developed to investigate university-level language skills and provide an
empirically grounded alternative to the intuitions of TOEFL test constructors and item
writers (Biber et al., 2001; 2004; Biber, 2006). Usami (2005) examined the English
presented in multiple-choice vocabulary and grammar questions in Japanese university
entrance examinations, focusing on the collocations used in the stems, frequently targeted
grammar, answers, and distractors using the University Entrance Examinations in Japan
(UEEJ) Corpus (containing multiple-choice vocabulary and grammar questions from
Japanese university entrance examinations), the Longman Learners’ Corpus, and the
British National Corpus (BNC).

Various corpora have been applied to create and develop vocabulary tests, and this
is perhaps the most challenging way of applying corpora to language testing and
assessment. Rees (1998) developed cloze tests in which the omitted items were selected
based on frequency in a large corpus, collocation in the text, repetition of the target word
in the text, and word class. Coniam (1997) described how a multiple-choice vocabulary
nth-deletion cloze test could be produced automatically based on word frequency data
from a corpus. Shillaw (1994) constructed a blank-filling vocabulary test in which the
first letter of each missing word was given. The definition of each word was extracted
from the COBUILD dictionary, and the targeted words were selected based on their
frequency in the High School Corpus (composed of reading textbooks used in senior high
schools in Japan) and the Birmingham Corpus (created in the 1980s). Merino (2000)
developed receptive and productive vocabulary tests using the Academic Word List
(AWL) and the BNC. Usami (2012; 2015) created and improved the stems and answers
by checking authentic English from the BNC, and effective distractors using the learners’
errors from the Longman Learners’ Corpus.

Thus, different types of corpora have been employed in various ways in language

testing and assessment, especially in terms of vocabulary tests. However, few specialised
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corpora containing English proficiency tests have been compiled, meaning that there is
little work applying them to inform, validate, and analyse the English presented and tested
in examinations. The aim of this paper is to discuss the application of a specialised corpus,
the Exam Corpus created by the author, on language testing and assessment for the
purpose of informing and validating the English presented in questions related to
vocabulary in English proficiency tests. In this paper, the following specific research
questions are addressed: RQ1. What are the most frequent CEFR levels of targeted
vocabulary in Japanese university entrance examinations? RQ2. What is the most
frequently targeted vocabulary in Japanese university entrance examinations? RQ3. What
are the most frequent stems, answers, and distractors presented in the most frequently

targeted vocabulary item in Japanese university entrance examinations?

3. Method
3.1 The Exam Corpus

The Exam Corpus is a specialised corpus created by the author for application on
language testing and assessment. The current version, 1.1, contains 1,191,850 words
presented in 23,837 multiple-choice vocabulary and grammar questions from the four
kinds of English proficiency tests, as per official test books published after 2000 by the
examination boards or the publishers: 1) university entrance examinations in Japan for
2001-2021, 2) English proficiency examinations held in Japan (e.g., Test of English for
Academic Purposes (TEAP) and EIKEN—Grade 1, Grade Pre-1, Grade 2, Grade Pre-2,
and Grade 3 for 2011-2019), 3) English proficiency examinations created by the
Educational Testing Service (ETS) in the USA (e.g., Test of English as a Foreign
Language (TOEFL) in 2012 and Test of English for International Communication
(TOEIC) for 2005-2020); and 4) English proficiency examinations created by Cambridge
Assessment English in the UK (e.g., Cambridge English—Key English Test (KET),
Preliminary English Test (PET), and First Certificate in English (FCE) for 2006-2014).

In the Exam Corpus, each vocabulary or grammar question is stored in one plain
text file, and the following meta-information is added: 1) RF=a nine-digit reference
number; 2) TN=test name (UEEJ, TEAP, EIKEN, TOEFL, TOEIC, or Cambridge
English); 3) TD=test details (names of reference books, grades for EIKEN and Cambridge
Examination, year when the question was administered); 4) QS=question skill (e.g., VC,
vocabulary; GR, grammar), 5) QC=big-small question category (e.g., modal-can); 6)
CR=CEFR level of the targeted vocabulary or grammar (https://www.englishprofile.org)
(A1, A2, B1, B2, Cl1, or C2); 7) IF=item facility, indicating difficulty of the item; &)

DI=discrimination index, indicating how well discriminated the item is. As seen in Figure
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1, the stem and options for each vocabulary or grammar question are presented below
<DI>. The missing part of each stem is labelled zzz; instead of brackets, each option is
prefaced with 4), B), C), or D), and the correct option, that is, the answer, is prefaced with

* to distinguish it from incorrect answers, or distractors.

Figure 1

A sample plain text file in the Exam Corpus
<RF>S3113V013

<TN>EIKEN

<TD>Grade 3 2011-3

<QS>GR

<QC>gerund-verb

<CR>Al

<IF>.76

<DI>.34

A: Do you like zzz in Japan, Mr. Kent? B: Yes, I do.
A)live B)lived C)lives *D)living

Furthermore, each question is stored in one row in a separate sub-sheet across different
types of examinations in one Excel file, as well as in each plain text file. Hence, someone
unfamiliar with analysing the Exam Corpus in plain text files using #LancsBox can search
test items using the filter function in Excel across particular meta-information such as
examination type, targeted vocabulary and grammar, CEFR level, or the annotated values

of item facility or discrimination index.

3.2 Synonym Types of Vocabulary Questions

The current version of the corpus, 1.1, contains both multiple-choice grammar and
vocabulary questions. Vocabulary questions are categorised into synonym questions,
whereby test-takers are required to choose the answer most similar in meaning to the
underlined word(s), and gap-filling questions, such that test-takers are required to select

the correct answer to fill in the blank, as follows:

Synonym question:
The primary purpose of his visit is to improve trading relations.
A) further B)solitary  C) political D) main
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Gap-filling question:
Please () your papers to me by the end of the month.
A)hand out B)handin C)hand down D) hand of
(Usami, 2018: 37)

In this study, only synonym-related vocabulary questions were examined and analysed;
grammar questions and gap-filling vocabulary questions were excluded. In addition, only
2,507 synonym-related vocabulary questions presented in Japanese university entrance
examinations were examined because other English proficiency examinations do not

provide synonym-related vocabulary questions.

3.3 #LancsBox

To analyse synonym-related vocabulary questions in the Exam Corpus, a software
package, #LancsBox (see http://corpora.lancs.ac.uk/lancsbox/) developed at Lancaster
University was used. The advantage of #LancsBox for this research is being able to
employ both plain text files and an Excel file in the analysis. Among the functions
available in #LancsBox, the functions Words (for wordlists) and KWIC (for concordances)

were used in this research.

4. Analysis and Discussion
4.1 The Frequently Targeted CEFR Level

RQI examined the most frequent CEFR levels of targeted vocabulary in Japanese
university entrance examinations. The Excel file of the Exam Corpus was analysed using

#LancsBox to obtain the CEFR level frequency breakdown of the targeted vocabulary.

Table 1
Frequency breakdown of the CEFR levels of the targeted vocabulary
Rank  CEFR level Frequency

1 B2 816
2 NA 550
3 Bl 407
4 C2 351
5 Cl 275
6 A2 88
7 Al 20

Note. NA indicates any cases where CEFR levels were not assigned.
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As Table 1 shows, vocabulary on the CEFR B2 level was by far the most frequently
targeted and tested of the synonym-related vocabulary questions in Japanese university
entrance examinations—almost double the frequency of the B1 level. Vocabulary in the
CEFR Bl, C2, and C1 levels was more frequently tested, as compared to the A2 and Al
CEFR levels. Therefore, almost half of the synonym-related vocabulary questions tested
in Japanese university entrance examinations target the CEFR B level (B1 and B2).
Unfortunately, 550 targeted vocabulary items in the examinations could not be assigned
any CEFR level.

Table 2
The frequently targeted CEFR B2 level vocabulary
Rank  Vocabulary Part of speech Frequency
1 put up with phrasal verb 19
2 get over phrasal verb 16
3 figure out phrasal verb 14
3 turn down phrasal verb 14
5 look into phrasal verb 12
5 look up to phrasal verb 12
7 call off phrasal verb 11
7 fed up with phrasal verb 11
9 make out phrasal verb 9
9 make up for phrasal verb 9
9 take after phrasal verb 9
12 count on phrasal verb 8
12 give in phrasal verb 8
12 let down phrasal verb 8
12 run into phrasal verb 8
12 stand for phrasal verb 8
17 come up with phrasal verb 7
17 once in a while idiom 7
19 on account of idiom 6
19 make up phrasal verb 6

Table 2 shows the top 20 most frequently targeted CEFR B2 level vocabulary items. Most

of them were phrasal verbs, apart from the adverbial idiom once in a while and the

prepositional idiom on account of. The most frequently targeted CEFR B2 level
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vocabulary item was put up with, and various phrasal verbs with various verbs (e.g., put,
get, figure, turn, look, call, make, etc.) were tested.

As analysed in this section, the most frequently tested CEFR level among all 2,507
synonym-related vocabulary questions was B2. In the following section, frequently

targeted vocabulary, regardless of CEFR level, is examined.

4.2 The Frequently Targeted Vocabulary Questions
To answer RQ2 (What is the most frequently targeted vocabulary in Japanese
university entrance examinations?), that is, to obtain frequently targeted vocabulary, the

Excel file of the Exam Corpus was again analysed using #LancsBox.

Table 3
Frequency of the targeted vocabulary
Rank Vocabulary Part of speech CEFR level Frequency
1 put up with phrasal verb B2 19
2 account for phrasal verb C2 17 (1 for N)
3 figure out phrasal verb B2 16 (2 for N)
3 get over phrasal verb B2 16
5 turn down phrasal verb B2 14
6 call for phrasal verb C2 12
6 do away with phrasal verb Cl 12
6 get rid of phrasal verb Bl 12
6 look into phrasal verb B2 12
6 look up to phrasal verb B2 12
6 stand for phrasal verb B2 12 (4 for C2)
12 call off phrasal verb B2 11
12 fed up with phrasal verb B2 11
12 make up one’s mind idiom Bl 11
15 on purpose idiom Bl 10
16 give in phrasal verb B2 9 (1 for B1)
16 make up phrasal verb B2 9 (3 for N)
16 make up for phrasal verb B2 9
16 make out phrasal verb B2 9
16 take after phrasal verb B2 9

The most frequently targeted CEFR level item in synonym-related vocabulary questions
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was B2, as noted above and indicated in Table 3 (14 for B2, three for B1, one for C1, and
two for C2). In addition, most of the top 20 frequently targeted B2 vocabulary items were
verb-related; indeed, the most frequently targeted vocabulary in synonym-related
vocabulary questions in Japanese university entrance examinations was the phrasal verb
put up with, tested 19 times in 12 different universities. In addition, the C2 level of
vocabulary (e.g., account for and call for), the C1 level (e.g., do away with), and the B1
level (e.g., get rid of, make up one’s mind, and on purpose) were also frequently tested.

As indicated in Table 3, the part of speech among the top 20 frequently targeted
vocabulary items was unanimously either a phrasal verb or an idiom (18 for phrasal verbs
and two for idioms). In addition, most of the top 20 frequently targeted vocabulary were
verb-related, the exception being adverbial idiom on purpose. Surprisingly, the word
class/part of speech of any single word was not tested frequently in synonym-related
vocabulary questions in Japanese university entrance examinations.

On examining frequent idioms or phrasal verbs in Table 3 in more detail, we find
that some were assigned two different CEFR levels according to their meaning. For
example, out of 12 questions on stand for, eight questions where it meant ‘represent’ were
assigned B2, as in (1), whereas four questions where it meant ‘accept’ were assigned C2,
as in (2).

(1) Do you know what “WHO” stands for?
*A) represents B) announces C) observes D) recognizes
(Obunsha, 2003: 511)
(2) I won’t stand for any nonsense!
A) fail B) save *C) endure D) select
(Obunsha, 2016: 33)

As analysed in this section, the most frequently targeted vocabulary was put up with, and
most of the frequently targeted vocabulary were phrasal verbs or idioms. In the following
section, the most frequently targeted vocabulary item is examined in terms of their stems,

answers, and distractors.

4.3 Stems, Answers, and Distractors in the Most Frequently Targeted Vocabulary
Item

RQ3 (What are the most frequent stems, answers, and distractors presented in the
most frequently targeted vocabulary item in Japanese university entrance examinations?)

was examined in this section. To obtain the questions and options used in the frequently
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targeted vocabulary item put up with, the Excel file of the Exam Corpus was again
analysed using #LancsBox.

Table 4
Frequency of the answers for put up with
Rank  Answer CEFR level Frequency
1 *endure B2 7
2 *stand Cl 5
3 *bear B2 4
4 *tolerate B2 3

Note. “*” indicates that the word is the correct answer.

Table 5
Wordlist used in the stems of the question put up with
Rank  Word Frequency Rank  Word Frequency
1 put 19 14 bad 2
1 up 19 14 anymore 2
1 with 19 14 weather 2
4 the 13 14 you 2
5 I 9 14 made 2
6 longer 6 14 rude 2
6 noise 6 14 must 2
6 any 6 14 no 2
6 cannot 6 14 of 2
10 his 5 14 behavior 2
11 she 4 14 can’t 2
12 couldn’t 3 14 to 2
12 this 3 14 he 2

First, the answers presented as synonyms of put up with were examined. As shown in
Table 4, four different verbs with different CEFR levels were used to answer the question.
Out of 19 questions, the verb endure was the most frequent answer, followed by stand
and bear. The word tolerate was the least chosen synonym of put up with. Furthermore,
the CEFR levels of endure, bear, and tolerate were B2, whereas only stand was C1. The
target put up with was assigned B2. However, the same CEFR level B2 or a higher CEFR

level C1, not lower CEFR levels such as B1, A2, or Al, was used for the answer.
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Second, as for other options used as distractors in this question, various words with
various CEFR levels ranging from Al to C1 were presented. Out of 19 questions, the

verbs enjoy, improve, and sleep were presented twice, in two different questions.

Table 6
2-grams and 3-grams used in the stems of the question put up with
Rank  Word Frequency Rank  Word Frequency
1 up with 19 1 put up with 19
1 put up 19 2 up with the 10
3 with the 10 3 cannot put up 6
4 cannot put 6 4 I cannot put 5
4 any longer 6 5 with the noise 4
6 I cannot 5 5 noise any longer 4
7 the noise 4 7 up with his 3
7 noise any 4 7 up with this 3
9 with this 3 7 couldn’t put up 3
9 couldn’t put 3 10 must put up 2
9 with his 3 10 longer I cannot 2
12 behavior [ 2 10 this noise any 2
12 longer I 2 10 with this noise 2
12 can’t put 2 10 to put up 2
12 anymore | 2 10 behavior I cannot 2
12 rude behavior 2 10 she couldn’t put 2
12 this noise 2 10 rude behavior I 2
12 must put 2 10 the noise any 2
12 she couldn’t 2 10 can’t put up 2
12 to put 2 10 any longer I 2

Third, words or phrases presented in the stems of the questions on put up with were
examined. As shown in Tables 5 and 6, some patterns can be observed. First, pronouns
such as I, she, you, and he shown in Table 5 may have been used as the subject of the

stems. Actually, in most cases, it was the subject / that put up with something, such as in

3).

(3) I can’t put up with this condition.
(Obunsha, 2001: 339)
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Second, modal verbs—cannot, couldn t, must, and cant (in Table 5)—were used in the
stems of the questions. Also, the phrasal verb put up with was accompanied by cannot,
couldn t, must, and can t, as in (3). Also, other modal expressions such as have to and had

no choice but to were also used, as follows:

(4) The local residents have to put up with the growing number of tourists.

(Obunsha, 2004: 206)
(5) I had no choice but to put up with my client’s rude behavior.

(Obunsha, 2021: 256)

Third, the adverbial expressions longer, any, and anymore in Table 5, and the collocations
including longer, any, or anymore, that is, any longer, noise any, longer I, anymore I,
noise any longer, longer I cannot, this noise any, the noise any, and any longer I in Table

6 were used in the stems of the questions as follows:

(6) I couldn’t put up with his anger anymore.
(Obunsha, 2001: 50)

(7) I cannot put up with this noise any longer.
(Obunsha, 2002: 348)

Fourth, the words or phrases probably used as the subject were also presented: noise,
weather, rude, and behavior in Table 5, and the noise, noise any, behavior I, rude
behavior, this noise, with the noise, noise any longer, this noise any, with this noise,

behavior I cannot, rude behavior I, the noise any in Table 6 as follows:

(8) How can you put up with the hot weather without an air conditioner?
(Obunsha, 2004: 54)
(9) She couldn’t put up with the noise he made.
(Obunsha, 2004: 261)
(10) We must put up with George’s rude behavior.
(Obunsha, 2007: 262)

5. Conclusion
This paper has analysed and discussed how a novel specialised corpus, the Exam
Corpus, can be applied on language testing and assessment to inform and validate the

English presented in vocabulary questions of English proficiency tests. Multiple-choice
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synonym-related vocabulary questions, all from Japanese university entrance
examinations, were analysed in terms of 1) the CEFR levels of the targeted vocabulary in
the examinations, 2) the targeted vocabulary items tested in the examinations, and 3) the
stems, answers, and distractors presented in the most frequently targeted vocabulary item
in the examinations.

As for the frequency of the CEFR levels with targeted vocabulary, B2 level
vocabulary was most frequently targeted and tested, followed by CEFR B1, C2, C1, and
finally A1 and A2 levels. In addition, most of the vocabulary was not assigned a CEFR
test level. Among the CEFR B2 vocabulary, the top 20 most frequent words apart from
two idioms were phrasal verbs.

Regarding frequently targeted vocabulary, the CEFR level of the most frequently
targeted vocabulary was B2, although other CEFR level questions were also tested (three
questions for B1, one for C1, and two for C2). The most frequently targeted vocabulary
was a phrasal verb put up with, and most of the parts of speech in the top 20 frequently
targeted vocabulary were phrasal verbs, besides the adverbial idiom, on purpose.

As for the answers presented in relation to the frequently targeted vocabulary put
up with, four different verbs (endure, stand, bear, and tolerate) with different CEFR levels
were used, three of which were the same CEFR level as the target B2, and one of which
was the higher CEFR level C1. Regarding other options, various words with a range of
CEFR levels from A1l to C1 were used as distractors, and some verbs were used twice in
two different questions. Furthermore, some patterns were observed for the stems used in
the question. Specific pronouns such as 7, she, you, and he were used as the subject in the
stems. Modal verbs cannot, couldn t, must, and can t were followed by the target put up
with. Moreover, the adverbial expressions longer, any, and anymore were collocated with
the target. Some specific patterns were also seen in the subject someone put up with such
as noise, weather, and rude behavior.

In this paper, synonym-related vocabulary questions presented in Japanese
university entrance examinations, taken from the Exam Corpus, were analysed. For future
research, skills and question types can be expanded, and multiple-choice vocabulary and
grammar questions presented in other English proficiency examinations stored in the
Exam Corpus may be examined. Furthermore, only the most frequently targeted phrasal
verb put up with was investigated here, in terms of stems, answers, and distractors. It
would be worth examining other vocabulary items, their synonyms, and multiple-choice
vocabulary and grammar questions as well as phrasal verbs and idioms from a different
point of view. Furthermore, the English used in stems in English proficiency examinations

may be compared or contrasted in terms of authenticity and frequency with that presented
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in general corpora such as the BNC.
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Abstract

There are three main translations into Western European Languages (all of them into
English) from the Engishiki’s Shintd rituals norito: E. M. Satow’s (and Karl Florenz)
groundbreaking (but partial) XIX century translation, D. L. Philippi’s first complete
translation of the corpus of the rituals and F. Bock’s version of the Engishiki. When we
compare closely these three translations we find many common features, but also
important lexical and syntactical differences. In this article the first two initial paragraphs
from Toshigoi no Matsuri, one of the rituals, are chosen, translations for that two
paragraphs from Satow, Philippi, Bock and a new one into Spanish (Falero & Martin,
2020) are compared, researched and some possible better solutions for translation are
proposed.

Keywords: Norito, Engishiki, Toshigoi no Matsuri, Old Japanese Language, Translation
Studies

1. Introduccion

Existen a dia de hoy tres traducciones historicas de los rituales shinto* a las lenguas
de Europa Occidental®, todas ellas al inglés: la pionera de E. M. Satow, de una seleccion
de estos, realizada a final del siglo XIX, y las dos posteriores, llevadas a cabo durante el
XX por D. L. Philippi y por F. Bock, respectivamente.

Si bien las dos versiones posteriores toman como referencia la primera, una atenta

! Miembro del GIR “Humanismo Eurasia” (Universidad de Salamanca).

2 Para la cabal comprension del fenomeno de la religion shinté (o sintoista, siguiendo a la RAE) y de
su influencia en la civilizacion japonesa son imprescindibles, en nuestra lengua, los trabajos de A. J.
Falero (Falero 2006, 2007 y 2014). En inglés son todavia utiles los estudios clasicos de Aston (1905)
y Ono (1963). El trabajo moderno mas recomendable, a nuestro juicio, es Breen &Teeuwen (2010).

3 Existe una traduccién al ruso (Yermakoboy, 1991). Hemos decidido no incluir su comentario en este
trabajo a causa de nuestro insuficiente conocimiento de esa lengua.
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comparacion de las tres nos permite reconocer divergencias a veces importantes en las
elecciones léxicas e incluso sintacticas de unas y otras. En el presente articulo, en el que
comentamos los dos primeros parrafos del Toshigoi no matsuri, se intentard dar cuenta
de esas divergencias, analizarlas y, finalmente, valorar los fendmenos mas relevantes.
También se compararan esas traducciones con la Unica existente en espafiol (Falero y
Martin Ciprian, 2020), se comentara esta y se ofrecera una traduccion alternativa que
esperamos que la supere.

El fin Gltimo de este analisis* sera facilitar la toma de decisiones mas adecuadas a
la hora de realizar una nueva version de los norito, en particular, y del corpus del antiguo
japonés, en general, al espafol y, por extension, a las lenguas de nuestro entorno cultural.

No ha sido nuestra intencidn con este trabajo llevar a cabo un analisis sistematico,
ni mucho menos cientifico, de las lineas que hemos estudiado. Este proyecto se inicio,
sencillamente, como una serie de apuntes para uso personal enfocados a mejorar nuestra
traduccioén ya publicada del Toshigoi no matsuri, con la que no estdbamos del todo
satisfechos, y, aunque lo que presentamos aqui tiene una forma mas elaborada que
aquellos primeros esbozos, no pretendemos que sea mas que una serie de notas criticas a
nuestro trabajo (y, respetuosamente, a aquellos que nos precedieron) que desean ser
minimamente utiles en el conocimiento de los procesos que acompanan la labor de

traduccion.

2. Materiales empleados en este trabajo
2.1 Ediciones de los rituales:’

(1) Takeda Yikichi & Kurano Kenji. (1958). Kojiki. Norito. Iwanami.

Carece de aparato critico por lo que respecta a las lecturas interlineales y su interés
es mas historico y literario que filologico. Takeda y Kurano han utilizado como texto

basico de esta edicion el manuscrito llamado Kujo-ke, del santuario Inari (1926) y como

* Para nuestro anélisis lingiiistico hemos tomado como referencia los trabajos de Martin (1987),
Miyake (2003), Vovin (2005-2008) y Frellesvig (2010). No obstante, el lector habra de tener en
cuenta que cuando lea estas lineas muy posiblemente ya habran aparecido dos obras que marcaran
época en los estudios de gramatica historica japonesa: el volumen colectivo de Historia de la Lengua
Japonesa publicado por NINJAL y Mouton (Frellesvig, B., Kinsui, S. & Whitman, J. (Eds.), 2022)
y el diccionario etimologico de las lengua japonicas de Alexander Vovin (Ed.) (en preparacion). Estas
dos obras puntualizaran, enmendaran y hasta contradirdn en muchos aspectos las conclusiones de los
estudios en los que hemos basado este articulo y sin duda también las del articulo mismo.

5 Este comentario de las ediciones de los rituales, salvo cuestiones de detalle, es idéntico al que aparece en
Martin Ciprian, 2015.

20 RHERAAE FEFEE R Z—

aul
O
1



Falsas Amigas

textos auxiliares otros manuscritos de Urabe Kanenaga y Urabe Kanemigi®, ademas de
alguna edicion incunable antigua. También ha consultado ediciones de kokugakusha,
como Kamo no Mabuchi o Motoori Norinaga. Por su fécil lectura —texto original en
paginas impares y version modernizada en pares— y su profusion de notas es la edicion
de referencia para el publico general. A pesar de los afios que han pasado desde su
publicacion, sigue siendo un trabajo imprescindible en cualquier estudio sobre los rituales.
Al ser la ediciéon mas conocida y de facil acceso, es la que hemos utilizado como base
para nuestro texto.

(2) Aoki Kigen. (1975). Norito. Oftisha

Se trata de una edicion que no supera, en lo que hace al texto, a la anterior. No
obstante, en lo que hace a las lecturas interlineales es mas exhaustiva, por lo que merece
ser tomada en cuenta. Se limita al aparato critico, sin comentario alguno de otra naturaleza.

(3) Aoki Kigen (1978). Norito-Senmyo chiishaku (Comentario sobre Norito y
Senmyo) Volumen VI de Koten Chiishaku-hen de la serie Shintd Taikei. Tokyo: Shintd
Taikei Hensankai.

Es de una edicion critica de los textos y de las lecturas interlineales posteriores (sin
ser exhaustiva por lo que respecta a estas tltimas). Contiene comentario. Aoki ha utilizado
materiales similares a los de Takeda y Kurano.

(4) Torao Shun’ya. (1991). Engishiki-jo. Volumen 11 de Koten-hen: serie Shintd
Taikei. Shintd Taikei Hensankai

Edicion critica completa del Engishiki, no solo de los rituales. Torao toma como
texto base el de Kyoho, impreso en 1723. Utilizdé también, ademds de los materiales
usados por parte de Aoki, una variedad mayor de manuscritos y ediciones.

(5) Torao Shun’ya (ed.). (2000). Engishiki-jo. Nihon Shiryd. Shueisha.

Edicion critica y comentada. Se basa fundamentalmente en la anterior, con cambios
solo de detalle. Si bien no presenta avances en materia textual, los exhaustivos
comentarios historicos la hacen imprescindible a la hora de enmarcar los rituales en su

contexto.

2.2 Traducciones historicas de los rituales a lenguas europeas occidentales:

(1) Satow, Sir Ernest/Florenz, Karl (trads. coment.) (1927): “Ancient Japanese
Rituals”. The Transactions of the Asiatic Society of Japan, Vol. 1I, December 1927,
Tokyo, The Kyo Bun Kwan. (En nuestro comentario marcaremos su traducciéon como S).

(2) Philippi, David (trad. coment.) (1959): Norito. A New Translation of the Ancient

® En nuestra tesis doctoral, siguiendo a Bentley (2001), escribiamos erroneamente Urabe Kanetsugu.
Agradecemos a L. E. Murray Mann (2017, p. 53) el habernos apuntado en la suya este error.
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Japanese Ritual Prayers. Princeton University Press [1990] (Lo marcaremos como P).
(3) Bock, Felicia (trad. coment.) (1972): Engi-Shiki. Procedures of the Engi Era
[Books I-X] (2 Vols.). Tokio, Sophia University Press (Lo marcaremos como B).
3. Problemas en la traduccion del Toshigoi no Matsuri ’
3.1 Problema principal: reproduccion del tono del texto
(1) ¢Prosa? ;Poesia? Se trata de un texto que estd en la frontera de ambas®. Las
caracteristicas que comparte con los textos poéticos son:
A. Lengua formularia.
B. Ritmo producido por las repeticiones y los paralelismos: fo noru,
mawosaku, etc.
(2) Ser capaz de reflejar el espititu del texto religioso. Sus caracteristicas
principales:
A. Dignidad.
B. Misterio.
C. Ritmo: repeticiones, paralelismos.
(3) El problema del orden de palabras natural a la lengua de origen y la final (muy
diferentes).
(4) El problema de los modelos de texto en la lengua final: ;Elegiremos los textos
de la tradicion cristiana?; Otras tradiciones?

(5) Estilo: el problema del literalismo frente a la traduccion libre®.

3.2 Problemas lingiiisticos
(1) Problemas léxicos: Hapax y palabras rituales de no uso contemporaneo. ;Qué
hacer?
A. Recurrir al contexto historico.

B. Etimologia: No obstante, la “deriva semantica”, pasado el tiempo, puede

7 Estos problemas fueron analizados por nosotros en una ponencia, ain no publicada, en el marco de
las 11l Jornadas Internacionales de Formacion e Investigacion “Humanismo Eurasia” celebradas
en la Universidad de Salamanca el 27 y 28 de mayo de 2021. Esta ponencia esperamos que salga a
la luz préximamente en una version mejorada en la que estamos trabajando en el momento de escribir
estas palabras (Martin Ciprian, en preparacion).

8 Un estudio imprescindible sobre este asunto es Murray Mann (2017).

? Este es un problema recurrente en las traducciones a las lenguas mas alejadas de nuestra tradicion
cultural y de las que es imposible realizar versiones mas o menos literales. Seidensticker, en Genji
Days (1977, pp. 139-140), recuerda la afirmacién de Walley sobre su traduccion del Genji
Monogatari: “the translator, having taken so much away from his original, must add something by
way of compensation”. Seidensticker objeta: “The principle is a dubious and dangerous one, and
when what is added seems in dubious taste, why then things are dubious twice”. Sabias palabras...
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alterar el significado original. Por ello confiar solo en la etimologia para
explicar el valor de una palabra o expresion no parece muy recomendable.
(2) Problemas gramaticales: dificultad de determinar los valores de ciertas formas
verbales.
(3) Problemas sintacticos; orden de palabras. Se nos presentan dos opciones:
A. (Seguimos el orden natural del espafiol?
B. (Mantenemos el ritmo de las liturgias?
(4) Problemas causados por la escritura original:
A. Ausencia de elementos fonograficos (fundamentalmente morfemas
verbales)
B. Recurso a las glosas y comentarios (son muy posteriores, variados y de
diferente grado de confianza)
(5) Problemas fonicos: hemos de usar lecturas reconstruidas lo mas fiables posibles
para evocar el contexto fonico del texto y asi rastrear, por ejemplo, posibles

aliteraciones y determinar cudl es su verdadera naturaleza.

4. Textos

4.1 Original

LB - BUERAE, RERTRRE,

2.(A) mREEE A, (B) RREmRtm - iR LL, (C) Kiil « Bt S EETE
7=, (D) EhSERERTEH A/A. (B) 44 A, #FEOIE VISR, (F) 2R
FEORREE T (G) W HEESRE, MEtas/A H) BE,

4.2. Transcripcion'?

1. “ugonapareru kamunusi — papurira , moromoro kikosimyese “to noru.”

2. (A) takama no para ni kamudumarimasu, (B) sumyemutukamurwoki no mi-koto —
kamurwomi no mi-koto motite, (C) ama tu yasiro — kuni tu yasiro to tatapegoto
wopematuru (D) sumyegamwi-tati no mapye ni mawosaku , (E) kotosi kisaragi ni mi-tosi
padime-tamapa-mu to site, (F) sumyemima no mi-koto no udu no mitegura wo, (G) asapi

no toyosakanobori ni, tatapegoto wopematuraku’ (H) to noru.

10" Esta transcripcion estd tomada integramente del texto de Oxford Corpus of Old Japanese
(http://vsarpj.orinst.ox.ac.uk/corpus/) tal y como estaba el dia 7 de octubre del afio 2021. Los criterios
graficos en la transcripcion seguidos por el Corpus aparecen en el siguiente enlace:
https://vsarpj.orinst.ox.ac.uk/corpus/tagging.html. A lo largo de todo el articulo, salvo cuando
citamos a otros autores que utilizan diferentes convenciones, que hemos respetado, hemos usado el
sistema del Corpus de Oxford para transcribir las palabras del japonés antiguo.
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4.3 Traduccion al espaiiol'!

1. Digo: “Kamunushi y hafuri que estais aqui reunidos, escuchadme todos”

2. Digo: “Hablo ante vosotros, magnanimos dioses imperiales que habitais en la llanura
del alto cielo; dioses y diosas a quienes se consagran santuarios terrenos y santuarios
celestes; este afio, en el mes de Kisaragi, a punto de empezar la plantacion, cuando el sol
de la manana asciende su camino eterno, os veneramos, entregandoos las preciosas

ofrendas del divino vastago imperial.”

5. Comentario de las traducciones'?
5.1 Primer parrafo
R - WA, B BREE, D
“ugonapar-er-u kamu-nusi — papuri-ra, moromoro kikosi-myes-e” fo nor-u
27?14 PROG-ATT officiator minor official-PLR everyone listen-COM DV-INF declare-FIN
S. He says : “Hear all of you, assembled kafinushi? and hafuri.”
P. Hear me, all of you assembled kamu-nusi and hafuri. Thus I speak.
B. Oh ye assembled shrine chiefs and all ye priests, hearken unto what we say.
M. Digo que escuchéis todos, kannushi y hafuri que estais reunidos.

M2. “Kannushi 'y hafuri que estais aqui reunidos, escuchadme todos.” He dicho.

(1) ‘B (noru).- Digo: O Decimos. No esta claro si el que habla lo hace por si mismo,
en representacion de los demads o si es mejor usar plural mayestatico. Las soluciones de
los diferentes traductores son:

S. ---

P. Thus I speak

B. what we say

" Texto tomado de Falero y Martin Ciprian (2020).

12" En Martin Ciprian (2015) hemos comentado la etimologia y evolucion de las palabras que aparecen
en el presente articulo, desde la protolengua a la lengua antigua. Para evitar enfadosas repeticiones
de algo ya tratado, aqui solamente recordaremos, de la forma més sucinta posible, esas etimologias.

13 El orden de estas lineas es el siguiente: (1) Texto original, (2) Transcripcion al alfabeto latino segin
el sistema de Frellesvig y Whitman, (3) Glosas gramaticales de Bentley, (4) Traduccion de Satow,
(5) Traduccioén de Philippi, (6) Traduccion de Bock, (7) Nuestra traduccion (que notamos como M),
con introduccion de A. Falero, publicada en 2020 en la revista Mirai, (8) Nueva propuesta de
traduccion tras el analisis (M2). Las glosas de Bentley no son en muchos casos demasiado
satisfactorias, pero hemos decidido mantenerlas al ser las unicas publicadas de las que tengamos
noticia. No obstante, en los casos en los que sus errores son mas importantes lo hemos apuntado en
el comentario.

'4 Bentley no proporciona glosa para esta palabra.
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M. Digo

(2) %% (ugonapareru).- que estdis reunidos: O que os habéis reunido. Esta forma
ugonapareru puede tener valor estativo o resultativo. Las tres traducciones al inglés
eligen un participio, no una oracion de relativo, con lo que esa interpretacion parece ser
estativa.

(3) EfFiE - IERSE (ugonapar-er-u kamu-nusi — papuri-ra): “kannushi y hafuri
que estais reunidos’: ;O mejor: “kannushi y hafuri, que estadis reunidos”? ; Estan reunidos
todos los kannushi 'y hafuri o solo unos pocos? Ambas traducciones sugieren lo segundo,

que es, por otro lado, lo logico.

Soluciones propuestas:

(1) aqui: No tiene correspondencia en el texto japonés, pero parece mas natural en
castellano, ademas de prosdédicamente mas atractivo.

(2) escuchadme: Parece también mas natural. Escuchad es posible, pero suena mas
eufonico con el pronombre, amén de que solo habla una persona. Si se decide que es
mejor el plural mayestatico lo natural seria escuchadnos todos.

Otro problema: ;cémo traducimos un verbo, que es formulario y no el que
habitualmente utiliza la lengua con el significado de “oir”? En principio, aunque es
posible que exista, no se nos ocurre nada mas que eso, oir. B opta por hearken unto what
we say. Consideramos que habra que pensar un poco mas en las opciones léxicas en el
futuro.

(3) He dicho: La ultima expresion de cada parrafo, to noru, marca un ritmo final
que hay que conservar. Desde el punto de vista meramente sintictico tendriamos que
colocar en castellano la oracion principal en primer lugar. Es lo que hace P y lo que
tradujimos nosotros en nuestra primera version. B opta por ignorar esta frase por completo,
lo que creemos que es un error, sintactico y retdrico. También es posible traducirlo dos
veces: Declaro:... He dicho, pero quiza asi el texto resulte demasiado pesado. Entre negar
la sintaxis y la retdrica creemos que es mejor elegir lo primero. El efecto repetitivo y
formulario es muy importante en un texto religioso. He dicho parece la opcidén mas

acertada, puesto que tiene un tono categorico muy apropiado para un ritual.

5.2 Segundo parrafo

(A) FR O JREEE A,

taka-ma [no] para ni kamu-dumar[-i-] mas|[-u]
high-heaven GEN plain LOC deity-stay-INF HON-ATT

S. who divinely remain in the plain of high heaven
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P. Who divinely remain in the High Heavenly Plain
B. who augustly reside in the Plain of High Heaven
M. que habitais en la llanura del alto cielo,

M2. que permanecéis, siendo dioses, en la llanura del cielo alto

(1) Traduccion del primer elemento de T4 (kamu-dumari): Las tres versiones al
inglés presentan formas adverbiales de significado similar: S. divinely, F. y B. augustly.
En espafiol podriamos elegir cualquier adverbio o locucién adverbial apropiada:
divinamente, como dioses, siendo dioses, augustamente, excelsamente... No obstante,
ninguna solucion nos parecio satisfactoria y, no encontrando una buena salida, preferimos,
en nuestra primera version, no traducirlo pensando que el significado general ya
implicaba suficiente “enaltecimiento” de los dioses. Ahora somos de la opinidon de que se
deberia encontrar un adverbio apropiado, pero es dificil saber cudl. Aqui hemos optado
provisionalmente por el sintagma siendo dioses.

(2) Traduccion del verbo honorifico *:  (-(i)masu). ;Cémo traducir los
honorificos? Problema dificil. Si los traducimos todos, el tono del texto se hace
irrespirable y parddico. Lo mejor, en nuestra opinidn, es considerar que casi ninguno de
estos lexemas pueden ser traducidos: corresponden a un mecanismo lingiiistico del que
carecemos en espanol. Por supuesto que es posible dar un tono honorifico al discurso,
pero los recursos son diferentes en las lenguas orientales y en las nuestras. Siempre habra
que buscar esos recursos y, sin pasarse ni quedarse corto (el Escila y Caribdis del

traductor), hacer uso de ellos.

Soluciones propuestas:

(1) permanecéis: En el futuro habrd que investigar si los nuevos estudios
etimologicos confirman el cambio *kamu(i)-tomaru > kamu-dumaru. No hay otra
posibilidad que se nos ocurra, ni que hayamos encontrado en la bibliografia'>. El contexto
labial favorece claramente esa evolucion. Entonces el significado literal seria “estéis
parados como dioses (o siendo dioses)”. El locativo apuntala esa hipotesis. Las otras
alternativas son vivis, residis o habitdis, estdis y os encontrais. B. se inclina por reside;
S.y P. por remain. Si dumaru finalmente tiene como origen tomaru, “residir” es la opcion
mejor (tomaru con el sentido cercano al moderno “quedarse a pasar la noche”). Pero eso
de momento no esta tan claro. Incidentalmente, habria que investigar si el cambio *tom-

> tum- tiene que ver con el proceso de elevacion de vocales medias o no.

15 Pero entonces, ;por qué fomaru no ha evolucionado a **tsumaru en la lengua moderna?
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(B) Rl 0 fn - WRGE 0 ALl

sumye mutu kamu rwo-ki [no] mi-koto kamu rwo-mi [no] ‘mi-koto’ mot[-i-te],

imperial kindred deity male-progenitor [GEN] HON-deity deity female [GEN] HON-deity
use/hold-INF-GER

S. by the WORD of the sovran’s dear progenitor’s, augustness and progenitrix,

P. By the command of Sovereign Ancestral Gods and Goddesses.

B. (Before) the mighty ancestral gods and goddesses

M. Por vosotros, magnanimos dioses y diosas imperiales

M2. Por vosotros, ancestrales dioses y diosas imperiales

(1) /[GEN] en el andlisis de Bentley: Obviamente es una equivocacion, que nace de
la falacia de imponer las conclusiones del analisis diacronico (etimologia en la proto o
prelengua) al andlisis sincrénico de la lengua antigua. El origen de ese no es un antiguo
verbo copulativo, pero ese verbo ha dejado de serlo en la lengua antigua y se ha convertido
en algo diferente. Desde su punto de vista se deberia analizar como dos verbos defectivos
(divinidades que sois kamuryoki); postposicidon con valor atributivo desde el nuestro. Si
admitimos que se trata de un verbo, lo mismo deberiamos hacer con los no del japonés
moderno que se usan en la misma situacion, lo que no parece muy coherente en el andlisis
de la lengua contemporanea.

(2) Wtk (rwoki) y Wi (rwomi): Dos palabras de origen muy oscuro. El “male-
progenitor” de la glosa de Bentley no se sabe muy bien de donde sale, quiza de S
progenitor'y progenitrix. Para Py B parece que no hay traduccién. En el estado actual de
nuestro conocimiento es dificil proponer una traduccion fundamentada.

(3) B (mutu): Seglin Bentley (2001, p. 245) “intimo”; S dear, P y B ancestral.
Segun el comentario de P en nota, tanto este lexema como los dos anteriores parecen no
tener una etimologia clara. Toda la expresion sumye-mutu-kamurwoki kamurwomi se
refiere a las divinidades de mayor rango que normalmente corresponden a los ancestros
de la Casa Imperial, como Taka-mi-musu-bi y Ama-terasu-opo-mi-kamwi, de ahi lo de
ancestral.

(4) &2 (sumye): Segun Martin (1987, p. 533) el significado original de *sum- seria
o bien “brillante” o bien “residente” (como dios local). En cualquier caso en época
histérica esta palabra esta relacionada con la casa imperial. Segin P se ha interpretado
tradicionalmente como un término en conexion con suberu (“gobernar, reinar’), pero gran
parte de los comentaristas consideran que se trata sencillamente de un honorifico. En
nuestras traduccciones encontramos: S sovran's, P Sovereign, B mighty. Parece que lo que

esta bien claro es, como decimos arriba, que tiene conexion con la casa imperial y que es

Vol.1 2022 27



Santiago J. MARTIN CIPRIAN

bien posible que la que se supone que presenta con suberu sea fruto de etimologia popular.
Si no lo es y realmente estd relacionado con suberu, tendriamos la seguridad del
significado de la protoforma, no de su valor historico contrastado.

(5) fiv (mi-koto): Segun Martin (1987, p. 459) koto tendria como significado
original: k610> 3. ‘fact, thing, words, saying’. Esto es que el valor semantico primero de
mikoto seria, “asunto elevado” o “palabra elevada”, aludiendo a una divinidad. Con
respeto al prefijo de respeto, mi- remitimos al lector a nuestro analisis de esta forma
(Martin Ciprian, 2015, p. 137).

(6) LA (mot[-i-te]): S by the word of, P by the command of, B before. El significado
de esta postposicion, segun el Iwanami Kogo Jiten (Ohno et alii, 1974), es causal. No
entendemos la eleccion de B.

Soluciones propuestas:

(1) ancestrales: Nuestra primera version, magndnimos, no se nos presenta ahora
como suficientemente satisfactoria. Mutu parece relacionado con el origen de la familia
imperial, por lo que ancestral pudiera ser mucho mejor alternativa. Para proponer dear,
como hace S, no parece que haya suficente evidencia: la etimologia en la que se basa esta
eleccion no esta de ningin modo probada.

(C) Kot - [ 0 it B R REE A

ama [tu] yasiro kuni [tu] yasiro fo tatape-goto wope-matur[-u]

heaven LG shrine land LG shrine DY-INF praise-(INF) thing finish-(INF) HON-ATT

S. whose praises... are fulfilled as heavenly temples and country temples.

P. whose praises are fulfilled as Heavenly Shrines and Earthly Shrines

B. before the many kami enshrined in heaven and earth we raise our words of praise;
M. a quienes se consagran santuarios terrenos y santuarios celestes;

M2. a quienes veneramos como divinidades celestiales o divinidades terrestres

(1) Roiit - H ot (ama [tu] yasiro'® kuni [tu] yasiro): Segun el comentario de
P esta expresion se puede referir a dos realidades:

1. La suma total de todos los santuarios que reciben apoyo gubernamental.

2. Los dioses consagrados en esos santuarios.

B en nota se inclina por la segunda solucion. S afirma que templo es aqui una
metonimia por dios. Y la expresion entera significa que unos dioses son reconocidos como

de origen divino y otros como de origen terreno.

16 Para mas informacién sobre este importante término se puede consultar nuestro articulo dedicado
a su etimologia (Martin Ciprian, 2013)
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Es dificil decidirse por esta segunda solucidn sin una prueba mas; por eso la prueba
tiene que ser sintactica. El fo nos aclarard mas adelante el problema.

(2) MEEEZE (tatape-goto wope-matur[-u]): Literalmente “terminar la cosa de
llenar (con alabanzas)”

tatape- (> tatau) en origen “llenar” y después, segiin Martin (1987, p. 765), también
“fill with praise”.

wope- ( > oe-ru) “terminar” (tr.) ( < *bo (-) pa-Ci-)!” (Martin, 1987, p. 740).
Relacionado con owaru ( < wofaru < *bo (-) -pa-ra-) (Martin, 1987, p. 744).

(3) & to: ;Qué funcion tiene aqui? Puede tener dos valores posibles, ambos, segun
Bentley (2001, pp. 134-7), como “verbos defectivos™:

A. “Ser”, como infinitivo. En realidad solo da ejemplos en fo site, con lo que su
funcion en la lengua historica seria de una especie de conjuncion (o parte de una locucion
conjuntiva). En otros casos el valor semantico es el de “como”.

B. “Decir”: En realidad se trata de una conjuncién que aparece introduciendo verbos
de palabra: decir que...

El significado obvio es el primero, con lo que la frase quedaria algo asi como:
(dioses) a los que se os alaba (o os alabamos) siendo /como divinidades del cielo y
divinidades de la tierra.

Esta interpretacion de to hace que yasiro se tenga que considerar también como una
metonimia de “dioses”.

(4) B. before the many kami enshrined in heaven and earth we raise our words of
praise; Parece un parrafo no muy afortunado:

(A) before: es de suponer que, o bien traduce el fo o bien es un eco de la frase
posterior. Pero no podemos traducir una y otra frase igual cuando no hay
nada que lo indique.

(B) many kami: el many no se entiende de donde sale ni su necesidad.

(C) kami enshrined in heaven and earth: Supongo que quiere respetar el
significado de yasiro, aun siendo consciente de que alude a los dioses; de
este modo parece que mantiene ambos semas y, ademas, el significado de
tu.

(5) M a quienes se consagran: Sintdcticamente no se sostiene. La expresion tatape

goto carece de complemento, porque el complemento ya es goto.

Soluciones propuestas:

17 La b de *bo es idiosincratica de la reconstruccion de Martin. Hoy en dia pocos autores la admiten
(Frellesvig, 2010, p. 43).
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(1) veneramos (o se venera): No hay nada, de momento, que nos haga inclinar por
cualquiera de las dos opciones, asi que se debe preferir una u otra por motivos estilisticos.

(2) divinidades celestiales o divinidades terrestres: Mas correcto seria divinidades
del cielo y divinidades del pais (o de la nacidn), pero no nos convence la prosodia de esa
secuencia. Quiza divinidades celestes y divinidades nacionales sea mas satisfactoria
desde el punto de vista estrictamente semantico, pero ese nacionales, obviamente, no es
posible utilizarlo aqui. Su significado se puede glosar asi: “divinidades que estais en el

mundo de los dioses y divinidades que estéis en la nacion, o el mundo de los hombres”.

(D) Ejih% 0 RERATH H/A.

sumye-gamwi-tati [no] mapye ni mawos-aku,
imperial-deity-PLR GEN front LOC speak-NML

S. I declare in the presence of the sovran gods
P. I humbly speak before you,

B. and to the mighty kami we make bold to say
M. me atrevo a hablar ante los dioses

M2. humildemente hablo ante los dioses imperiales

(1) H/A (mawos-aku'®); evolucion de la forma (Martin, 1987, p. 726): moosu <
mccsu < mausu < mawosu < *mawasu (the second vowel assimilated to the labial w) <
*maba-sa-; 7< mawi[y]:s (< ... ) 0sa-a 7< *ma(-)b"/, -sa (‘make it humbly be’) “humbly
say”.

osu < *osa-. ‘push; infer; recommend’. (Martin, 1987, p. 743).

*mau < *mawu < *maba- ‘humbly do/be’: occurs only in the infinitive mawi
(Martin, 1987, p. 722).

Parece claro que el sema de “humildad” esta incluido en el significado del verbo.
Esto es, que “hablar humildemente” es la traduccion mas correcta. Quizas se pudiera
admitir me atrevo; pero no es lo mismo “atreverse” que “hablar humildemente”.

Persona: Hay que pensar si se elige el singular o el plural: hablo humildemente o

hablamos humildemente.

Soluciones propuestas:
(1) humildemente hablo ante los dioses imperiales: Como vemos arriba, el verbo

mawosu lleva en incluido en su forma originaria *maw-, que tiene como significado “ser

'8 En un articulo nuestro sobre esta forma verbal (Martin Ciprian 2014) estudiamos mas en
profundidad su etimologia y significado. Remitimos al lector interesado a ese articulo.
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humilde”. Por eso, hemos de anadir también ese sema en nuestra traduccion, como hacen
Py B.

(E) AW, GRS,

kotosi kisaragi ni mi-tosi padime-tamapa-m-u to s-i-te

this-year second-month LOC HON-YEAR begin-(INF)-HON-TENT-ATT DV-INF dO-INF-GER

S. made with the intention of deigning to begin the harvest in the second month of this
year

P. This year in the second month just as grain cultivation is about to begin,

B. In this second month of this year of the sowing of seed at the beginning

M. este afio, en el mes de Kisaragi, a punto de empezar la plantacion,

M2. este ano, en el mes de kisaragi, cuando/puesto que tenemos (teniendo nosotros??) la

intencion de comenzar la plantacion

(1) 51 (to site): Aqui claramente fo site con el significado de como, ya que,
siendo que... Vovin lo glosa como ‘doing as X’, ‘in the capacity of X’ (Vovin, 2008, p.
241). No parece que suru tenga un valor de “hacer” en este contexto, por lo que la
traduccion de S no creemos que sea muy correcta. B decide no traducir en absoluto y P
elige un valor inceptivo. Quiza fuera una buena traduccion precisamente cuando, pero
habria que investigar mas si esto es compatible con el resto de apariciones de este
sintagma en la literatura antigua japonesa. Es posible que la traduccion temporal sea
también correcta: haciendo de modo que tenemos la intencion de comenzar... > siendo la
realidad tal que tenemos la intencion de comenzar... > puesto que / cuando tenemos la
intencion de comenzar. En definitiva: se puede tratar sencillamente de una expresion que,
como el gerundio castellano (y la forma en -fe del japonés), puede tomar diferentes
valores segun el contexto.

(2) ) (padime): Es un verbo claramente transitivo, asi que no se puede traducir
con mitosi como sujeto, sino como complemento: tenemos la intencion de comenzar la
plantacion.

(3) MH4F (mitosi), segln todas las fuentes (y aqui P y B), tiene el significado de
“plantacion”. El harvest de S parece en principio un error, si bien €l aclara la expresion
en nota indicando: ‘Beginning the harvest’ means soaking the seed and preparing the

ground for its reception.

(F) BV 06 0 F T RER T,

sumye-mi-ma [no] mi-koto [no] udu no mi-tegura wo
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imperial HON-grandchild GEN HON-deity SUB rare DV-INF HON-HON-offering ACC
S. the great OFFERINGS of the sovran GRANDCHILD’S augustness

P. of the Sovereign Grandchild the noble offerings

B. from the divine descendant with choice offerings

M. entregandoos las preciosas ofrendas del divino véastago imperial.”

(1) 20ty (mi-ma [no] mi-koto): La palabra ma, arcaismo por mago (“nieto”),
antes del amalgamamiento de la raiz adjetival ma (“delicioso, dulce; de gran valor™) a ko
(Martin Cipridn, 2015, p. 181), creemos que es legitimo traducirla literalmente como
“nieto” (Sy P) o, como en B y M, “descendiente, vastago” < (“nifio valioso” glosa Martin
el significado original de mago (Martin, 1987, p. 470)). Es bien posible que en el
momento en el que se componen los norito se sienta todavia la conexion con el adjetivo
y esta palabra cuente con un significado mas amplio que el especializado de “nieto” (para
mago), algo que seguramente deja de suceder en época historica.

(2) 5. (udu): El significado generalmente admitido de esta palabra (por su

<

supuesta conexidén con uzunau ‘‘valorar, poner precio”), es “valioso, precioso”. No
obstante, como apunta Bentley (2001, p. 253) y nosotros hemos admitido y comentado
(Martin Ciprian, 2015, p. 182), la imprecision de las grafias de los norifo con respecto a
la oposicion sorda-sonora podria remitirnos también a una palabra ufu con el significado
de “completo, perfecto”. Por tanto la semantica posible de esta palabra es muy amplia y
nos es dificil inclinarnos por una, si bien las lecturas interlineales posteriores apuntan a
udu. De ahi nuestra traduccion preciosas.

(3) "5 (mi-tegura): La etimologia mas plausible de tegura sigue siendo *te-n-
kura (“mano - PARTIC - asiento” > “ofrendas a los dioses”) (Martin, 1987, p. 481). Como
manifestdbamos ya hace tiempo (Martin Cipridn, 2015, p. 183) consideramos interesante
el estudiar una posible conexion de esta palabra con kureru, algo refutado por Martin
(1987, p. 716), al considerar de la misma familia semantica a este verbo y a kudasaru,
kudaru y kudasu. Martin remite todos ellos a una raiz de la protolengua *kudarey-,
truncada en su evolucion solo en el caso de kureru, un fenomeno dificilmente explicable,
pensamos. Una etimologia alternativa para este verbo, *kura-i-, nos parece muy posible,

conectandolo asi con el sustantivo kura y en ultima instancia con tegura.

(R NN S S UE N T SN
asa-pi no toyo-saka-nobor-i ni tatape-goto wope-matur-aku”
morning sun SUB eternal opposite rise-NML DV-INF praise-(INF) thing finish-(INF) HON-NML

S. as the morning sun rises in glory. I fulfil your praises by setting-up
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P. as the morning sun rises in effulgent glory. Fulfill your praises.
B. at this moment of the majestic and brilliant dawning of the morning light We humbly
raise our words of praise.

M. cuando el sol de la mafiana asciende su camino majestuoso, 0s veneramos,

(1) = (toyo): Segun la glosa de Martin en su origen con el significado de “rich”
(Martin, 1987, p. 551). Puesto que esta palabra aparece solo en un compuesto, toyonoaki
“banquete”, parece dificil determinar su significado original y lo que hace Martin es solo
glosar con el histérico. Por tanto toyo, referido aqui al ascenso del sol en la mafana, se
trata sencillamente de un término de exaltacion que puede admitir traducciones diversas
seglin el tono que queramos dar a nuestro texto. El in glory de S nos parece muy correcto,
effulgent glory de P un poco exaltado y el majestic and billiant de B quizas algo excesivo.
Nosotros nos decidimos en su momento por majestuoso y todavia creemos que se trata de

una solucién adecuada.

(H) &E,

to nor-u.

DV-INF declare-FIN
S. I declare...

P. Thus I speak.

M2. He dicho.

6. Conclusiones

En el apartado 3 del presente articulo haciamos alusion a los problemas
fundamentales con los que se encuentra un traductor de un texto como el 7oshigoi no
Matsuri. Eran, esquematicamente, los siguientes:

1. Problema principal: reproduccion del tono del texto:

(1) ¢Prosa o poesia?: Como indicamos mas arriba en nota, segin las
conclusiones de Murray Man (2017), esbozadas por nosotros ya anteriormente (2015),
nos encontramos con un texto que, sin llegar a ser poesia, comparte caracteristicas con
esta, como son el ritmo y la existencia de paralelismos.

(2) Espititu del texto religioso: La traduccion del primer elemento de ¥4
(kamu-dumari) o la del verbo honorifico 44 (-(i)masu) nos remiten a los problemas de

la forma de mostrar los valores de exaltacion de la divinidad o del lenguaje honorifico
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presentes en el texto. Nuestra conclusion es que no existe formula clara para conseguir
estos propositos, que el traductor ha de poner en tension todas sus capacidades para lograr,
con recursos de la lengua castellana, ese tono elevado sin caer en la pedanteria o el exceso.

(3) Modelos de texto en la lengua final: Si bien no lo hemos tratado en el
presente articulo, sino en trabajos anteriores (por ejemplo en Martin Ciprian 2015),
consideramos que el modelo de lengua para traducir al castellano no puede ser el los
textos de la religion cristiana, de espiritu muy diferente al shinto. Nosotros hemos optado
por la del llamado (a veces con desprecio) “dialecto de traductores™ de nuestras lenguas
clasicas occidentales. Hemos simulado que, en lugar de versionar una obra japonesa
antigua, trabajadbamos con una de la antigua religion romana y, en la medida de nuestras
posibilidades y conocimientos, hemos tomado prestadas expresiones y sobre todo el tono
existente en esa tradicion.

(4) Literalismo frente a la traduccion libre: Como se puede ver a lo largo de
este articulo, es imposible optar por una traduccidn literal (si no es con propdsitos
didacticos). Una version de ese tipo no haria sino falsear el tono del texto, siendo incapaz
de transmitir al lector la dignidad y el misterio que atesoran los rituales.

2. Problemas lingiiisticos:

(1) Léxicos: El texto esta repleto de problemas léxicos. Nos hemos encontrado,
entre otros con los siguientes: relacion entre dumaru y tomaru ¥ (kamu-dumari); %
2 (rwoki) y TR (rwomi); B (mutu); 2 (sumye);, i (mi-koto); MEER%E (tatape-
goto wope-matur[-u]); H/A (mawos-aku); " (toyo). Nuestra conclusion en este punto
es que no existe tampoco una formula magica para resolverlos: la etimologia ha de ser
tenida en cuenta, pero siempre como confirmacion (o como ultimo recurso), pues las
herramientas principales para dilucidar el significado de un término han de ser las
apariciones de ese término en otros textos del corpus japonés antiguo, el contexto
lingiiistico y nuestro conocimiento de la realidad historica, social y religiosa del Toshigoi
no matsuri, en el caso presente.

(2) Gramaticales: Encontramos dificultades de dilucidar valores gramaticales
en: verbo ¥ (ugonapareru), con dos posibles, estativo o resultativo. Diferentes
lexemas de significado exclusivamente gramatical: UL (mot[-i-te]), & (to) y Fsii
(to site). En todos estos casos, como en parte en el punto anterior, concluimos que su
verdadero valor semantico ha de dilucidarse haciendo referencia al resto del corpus y al
contexto lingiiistico particular del texto que traducimos.

(3) Sintacticos: El testigo principal de este problema es E (noru), “digo”.
Encontramos que, si bien en la medida de lo posible se ha de respetar el orden de palabras

de la lengua a la que traducimos, consideraciones de mantenimiento del ritmo, un
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elemento fundamental en los rituales, aconsejan el alterar ese orden y traducir aqui He
dicho al final de cada uno de los parrafos.

(4) Escritura: Observamos que, a causa de la deficiente escritura con la que se
notan los norito, ¥ 5. (udu, “valioso, precioso”) podria representar una palabra diferente,
utu “completo, perfecto”. Aqui hemos considerado que, de forma provisional, solo nos
era posible confiar en las lecturas de las glosas posteriores, tardias y quiza poco fiables.
En este caso (y en bastantes otros) no hemos podido sino optar por una solucion
determinada anotando sencillamente que es necesaria mas investigacion en este campo
para llegar a una definitiva.

(5) Fonicos: En nuestro texto, salvo el caso apuntado arriba de “F&. (udu,
“valioso, precioso”), no hemos encontrado ningtin problema de este tipo. Solo podemos
resefiar aqui la importancia del uso (y comprension) de las investigaciones de los valores
fonicos del japonés antiguo mas avanzadas existentes en cada momento a la hora de
descubrir la verdadera textura fonética de los rituales, una textura fundamental en
cualquier texto religioso, cuyo valor magico depende en gran medida de su perfecta

diccion.
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Abstract
This article focuses on the use of games as learning activities during the systematization
phase in French language classes in Japanese universities. Our aim will be to show how
such activities can improve the learner’s motivation and his ability to memorize the
content of the lesson in a stress-free environment. As an example, we will provide a

description of an activity that we use frequently to help students remember conjugation.
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1. Introduction

Notre expérience d’enseignant du frangais aupres d’un public universitaire japonais
confirme ce que Jocelyne Sourisseau constate, a savoir que la prise de parole en classe
est bel et bien «[...] la premiere source de difficultés pour les apprenants japonais.»
(Sourisseau, 2003, p. 213; voir aussi Helmé¢, Jourdan & Torissier, 2014, p. 64). A cet
obstacle majeur, nous pourrions ajouter la baisse de la concentration et de la motivation
a mesure que le temps de la séquence didactique s’écoule. Pour surmonter ces difficultés,
nous avons eu maintes fois recours a des activités ludiques, plus particulierement lors de
I’étape de fixation ou la prise de parole est indispensable a la mémorisation des
procédures. Par expérience, nous savons que I’introduction du ludique a des fins
pédagogiques dans la classe de francais langue étrangére (FLE) s’avere un bon remede
contre la timidité ou au manque de motivation des étudiants.

Nous désirons donc réfléchir sur la pertinence de ’emploi d’activités ludiques en
classes de FLE lors de la phase de fixation dans un contexte universitaire. Nos analyses
reposeront a la fois sur notre expérience professionnelle en tant qu’enseignant de FLE
dans les universités japonaises et les lectures faites sur la place des activités ludiques dans
I’enseignement des langues.

Dans la premiére partie de cet article, nous tenterons de définir au mieux les termes
de notre sujet, c¢’est-a-dire «activités ludiquesy», «€tape de fixation»; nous préciserons

¢galement ce que nous entendons par «public universitaire au Japon». Dans la deuxiéme
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partie nous nous pencherons sur les enjeux théoriques et la pertinence des activités
ludiques en classe de FLE tout en tenant compte des conseils a suivre pour leur mise en
place dans une séquence didactique. Enfin, dans la troisieme partie, a titre d’exemple,
nous ferons la description d’une activité ludique a laquelle nous recourrons fréquemment

lors de la phase de fixation des conjugaisons.

2. Définitions
2.1 “Activités ludiques”

En général, les publications sur le sujet préferent le terme «jeu(x)» a celui de
«ludique(s)» ou bien encore d’«activité(s) ludique(s). Dans son Dictionnaire de
didactique du frangais: langue étrangere et seconde, Jean-Pierre Cuq (2003) ne propose
pas de définition du mot «jeu». L’ ouvrage comporte bien une entrée «jeu», mais celle-ci
renvoie directement a 1’adjectif «ludique», dont la définition s’attache a caractériser les

activités revétant un tel caractere:

Une activité d’apprentissage dite ludique est guidée par des régles de jeu et pratiquée
pour le plaisir qu’elle procure. Elle permet une communication entre apprenants
(collecte d’informations, probléme a résoudre, compétition, créativité, prise de
décisions, etc.). Orientée vers un objectif d’utiliser de fagon collaborative et créative

I’ensemble de leurs ressources verbales et communicatives. (Cuq, 2003, p. 160).

Par «activités ludiques» nous entendons donc toute activité pédagogique guidée par des
régles de jeu, orientée vers des objectifs linguistiques spécifiques et dont la pratique

procure du plaisir a I’apprenant.

2.2 “Etape de fixation”

Une séquence didactique se compose (généralement) de cinq étapes, ou cinq phases
d’apprentissage: 1’exposition, le traitement, la fixation, la production et le transfert. Dans
son dictionnaire, Jean-Pierre Cuq précise ce que 1’on entend communément par

«fixation»:

Le terme de fixation désigne un des moments de I’unité didactique audio-visuelle.
On entend par 1a le processus au cours duquel les savoirs sont internalisés et les
savoir-faire automatisés. Les activités par lesquelles I’enseignant tente de favoriser
ce processus comportent des exercices de divers types, une certaine récurrence des

activités, et une exposition suffisante a la langue, notamment a 1’oral, qui synthétise
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les acquisitions et impose a I’apprenant la contrainte du temps réel. (Cuq, 2003, p.
102)

Notre expérience nous a montré que cette phase d’apprentissage, du fait qu’elle
repose systématiquement sur la répétition des procédures, devenait rapidement
rébarbative pour les étudiants; raison pour laquelle nous avons estimé qu’il devenait
impératif d’intégrer une dimension ludique dans 1’étape de fixation pour la rendre plus
attractive. D’ailleurs, nos lectures et notre expérience nous ont appris qu’une méme
activité ludique pouvait étre exploitée dans plusieurs phases d’une séquence didactique.
Nous pensons qu’il est d’autant plus important de rendre ludique 1’étape de la fixation

que celle-ci prépare la suivante, a savoir la phase d’exploitation.

2.3 “Public universitaire au Japon”

Nous n’avons encore jamais eu I’occasion d’enseigner le frangais dans une autre
institution que celle de ’université japonaise. Notre réflexion sera donc tributaire de notre
pratique, c’est-a-dire qu’elle portera uniquement sur 1’utilisation d’activités ludiques
aupres du «public universitaire au Japony.

Jusqu’a présent nous avons eu exclusivement affaire a des classes de non-
spécialistes, ¢’est-a-dire des groupes généralement constitués d’étudiants ayant choisi le
frangais soit comme deuxiéme langue obligatoire, soit comme option facultative,
autrement dit comme troisieme langue. Les premiers sont souvent plus motivés que les
seconds car ils assistent aux cours davantage par curiosité que par obligation. Le public
des non-spécialistes est hétérogéne dans la mesure ou il se compose d’étudiants issus de
facultés différentes, qui, en général, ne se connaissent pas (ou peu) lors du premier cours.
Notons d’ores et déja que le manque d’affinité de cursus entre eux constitue un facteur
important qui doit étre pris en compte lorsque vient le moment de créer un environnement
propice au jeu. Cependant, ces disparités ne constituent pas nécessairement un obstacle a
I’introduction des activités ludiques, laquelle dépend avant tout des efforts fournis par
I’enseignant, méme si, comme nous avons pu le constater, la jeunesse du public des

universités japonaises et son attrait général pour le jeu facilitent souvent cette tache.

3. Enjeux théoriques et place du ludique dans la classe de FLE
3.1 Le jeu dans ’apprentissage

Longtemps opposé au sérieux et associ¢ a I’enfance, le jeu a néanmoins su investir
avec le temps le champ de la pédagogie (Makhloufi, 2011). Des cartes que 1’on utilisait

dans I’Antiquité pour acquérir et réviser ses connaissances, aux activités ludiques
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introduites dans la classe par les humanistes de la Renaissance, puis par les Jésuites, le
jeu avec ses vertus formatrices a traversé les époques pour étre considéré finalement
comme un moyen d’éducation, un outil pédagogique aussi estimable que les autres
(Barthélémy-Ruiz, 2006). «Le jeu accompagne toutes les civilisations» nous disent
Musset et Thibert (2009, p.2), et ils ajoutent que c’est a partir de la Renaissance qu’on
’wassocie de fagon novatrice a l'apprentissage.» Au 18éme siécle, dans son Emile,
Rousseau recommande vivement d’utiliser des jeux dans I’apprentissage, une proposition
qui expliquera en partie le succés de son ouvrage. A sa suite, Madame de Genlis,
pédagogue réputée, transforme le jeu en principe pédagogique, et ce faisant crée un ¢lan
qui permet ainsi au jeu de quitter la sphere de la frivolité pour s’inviter dans celle du
sérieux. Enfin, au 19éme siécle, les mouvements d’Education nouvelle s’approprient le
jeu en tant que pratique pédagogique sérieuse et permettent ainsi I’émergence de la notion
de «travail-jeu» (Musset & Thibert, 2009).

A partir de la fin du 19éme siécle, biologistes, anthropologues, psychologues et
psychanalystes mettent en avant le réle central du jeu, qu’ils en viennent a considérer
comme une nécessité biologique dans le développement naturel de I’enfant: Brougere
(2005) montre que le jeu est un lieu d’éducation inscrit dans la biologie humaine; Piaget
(1970) le considére comme «une activité essentielle a la construction de la fonction
symbolique, de [’intelligence et des apprentissages scolaires» (Helmé, Jourdan &
Torissier, 2014, p. 64); quant a Winicott, il voit en lui une zone intermédiaire entre
I’illusion et la réalité favorisant une pratique décalée mais tout aussi efficace du langage
(Lopez, 1998; Bailly, 2001). Les travaux de ses spécialistes ont donc joué un role décisif
en ce qu’ils ont favoris¢ 1’émergence et le développement de plusieurs théories
pédagogiques mettant en valeur les mérites des activités ludiques dans 1’éducation
(Musset & Thibert, 2004, p.3).

Depuis le début du 20eme siecle, les pédagogues et les spécialistes en sciences
cognitives recommandent vivement 1’usage d’activités ludiques en classe. Selon eux, la
mise en contexte ludique des contenus accroit de maniere significative la motivation des
¢leves et permet de dédramatiser le processus d’apprentissage. Enfin, comme le

soulignent ces didacticiens,

les activités ludiques [...] permettent aux apprenants d’utiliser de facon
collaborative et créative 1’ensemble de leurs ressources communicatives. Car
I’avantage premier du jeu, c’est évidemment sa capacité a placer 1’apprenant au
centre de son apprentissage et au coeur de I’action, dans la lignée de 1’approche

constructiviste de Piaget et consorts. (Helmé, Jourdan & Torissier, 2014, p. 64)
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Les activités ludiques sont ainsi omniprésentes dans 1’éducation, mais il faut aussi
constater comme Chantal Barthélémy Ruiz qu’elles se raréfient a mesure que 1’on avance
dans la scolarité, pour étre quasiment absentes des classes de 1’enseignement supérieur.
Néanmoins, Barthélémy Ruiz fait remarquer que trois secteurs de 1’université font encore
usage d’activités ludiques: 1’enseignement scientifique et technologique, I’enseignement
de I’économie et de la gestion de I’entreprise, I’enseignement des langues et en particulier
du FLE (Barthélémy-Ruiz, 2006).

3.2 Place et intérét du jeu dans les classes de FLE

La «revalorisation de la notion de jeu» dans 1’éducation, et notamment dans
I’apprentissage des langues s’inscrit dans un mouvement plus large de renouvellement de
la didactique dans tous les domaines scientifiques, qui s’est accéléré au cours des trois
derniéres décennies du 20¢me siecle. Haydée Silva (2008, p.20) montre que c’est
seulement a partir des années 1970, décennie marquée par le «fameux tournant
communicatif” et de la centration sur ['apprenant [ ...] que datent les premieres tentatives
d’introduction du jeu comme outil pédagogique a part entiere en classe de FLE.» 1l faudra
cependant attendre les années 1980 et 1990, et 1’aboutissement d’une réflexion sur
I’application concrete des activités ludiques en classe, pour que les diverses formes de jeu
(Jeux de mots, jeux de lettres, jeux de société et jeux de rdle) «obtiennent un véritable
droit de cité» dans I’enseignement des langues, puis le début des années 2000, soit la
professionnalisation et I’institutionnalisation du métier d’enseignant des langues, pour
qu’elles soient considérées comme un véritable outil pédagogique (Silva, 2008).

Avec I’apparition de I’approche actionnelle dans les années 2000, le jeu acquiert un
role central dans 1’organisation de la séquence didactique. En effet, non seulement il offre
une récréation a I’apprenant mais encore il facilite la prise de parole et I’interaction (Sylva,
2008, p.65).

Néanmoins, le Conseil de I’Europe, qui a tendance a promouvoir la perspective
actionnelle, n’accorde qu’une place marginale au jeu. Comme le souligne Silva (2008,
p.21), sous le titre «4.3.4. L’utilisation ludique de la langue», le Cadre européen de
référence (CECR) élude quelque peu la question en se contentant d’énoncer que
«l’utilisation de la langue pour le jeu ou la créativité joue souvent un réle important dans
l’apprentissage et le perfectionnement mais n’appartient pas au seul domaine
éducationnel» (Conseil de I’Europe, 2001, p.47). Sylva constate en outre que les
occurrences des substantifs «jeux» et «joueurs» ainsi que du verbe «jouer» dans le CECR
sont rares (Sylva, 2008, p.21).

Le jeu s’introduit peu a peu dans la classe de langue mais un nombre encore
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important d’enseignants ne font pas, sinon peu appel a lui. Nacima Makhloufi (2011,
pp-90-91) s’est interrogée sur «les représentations qui ont court chez les enseignants de
FLE et [...] les raisons qui motivent la présence ou [’absence du ludique dans leur
pratique pédagogique.» L’enquéte qu’elle a conduite aupres de quarante enseignants pour
les besoins de son étude a révélé que seulement neuf d’entre eux utilisaient «souventy des
activités ludiques en classe. Aucun des interrogés n’a déclaré qu’il faisait «trés souvent»
usage de telles activités. Les enseignants qui n’ont pas recours au jeu ont soit une image
négative des activités ludiques, qu’ils considérent comme «un simple passe-tempsy, soit
une appréhension quant au «manque de familiarisation avec ce type d’activités» (absence
d’habitude au jeu, manque de documentation et de moyens, effectifs pléthoriques des
classes, etc.). A I’inverse, les enseignants qui recourent au jeu le font parce qu’il procure
du plaisir aux apprenants; qu’il favorise 1’émergence de situations de vie authentique;
qu’il encourage les interactions, la prise de parole; et qu’il améliore la relation entre
I’enseignant et les apprenants (aspect socialisant) (Makhloufi, 2011, pp.90-91).

Les activités ludiques présentent donc de nombreux intéréts mais leur organisation
dans la classe de langue continue de poser des difficultés a bon nombre d’enseignants.
Fort heureusement, certains didacticiens ont élaboré toute une série de recommandations

et de conseils pratiques pour surmonter ces difficultés.

3.3 Conseils pratiques pour la mise en place d’activités ludiques en classe de FLE
3.3.1 L’attitude ludique: élément essentiel du jeu

L’utilisation d’activités ludiques en classe n’est pertinente qu’a condition, d’une
part, d’en faire un usage rigoureux et, d’autre part, de ne pas chercher en lui un remede
miracle mais seulement un moyen d’enrichir sa boite a outils pédagogiques. Concernant
la rigueur a appliquer au jeu, Silva (2008, pp.14-18) nous invite a intégrer I’idée que si le
jeu est jeu, c’est avant tout grace a I’attitude ludique des participants.

En effet, le jeu est constitué de quatre niveaux sémantiques: 1. le matériel ludique
(ce avec quoi I’on joue, i.e. le support); 2. la structure ludique (ce a quoi 1’on joue, i.e.
I’usage concret d’un systéme de régles); 3. le contexte ludique (ce qui entoure le jeu, ses
conditions de réalisation spécifique); 4. Dlattitude ludique de I’apprenant. Sans ce
quatrieme niveau, le plus important, le jeu se dénature. L’enseignant ne doit donc pas se
contenter d’annoncer le jeu. Il doit aussi susciter une attitude ludique chez I’apprenant, et
pour ce faire devra adopter une attitude ludique. En somme, tout en prenant soin de créer
une atmosphere propice au jeu, I’enseignant doit étre acteur central de sa pratique, il doit
«jouer le jeu» pour communiquer 1’envie de jouer a ses apprenants (Sylva, 2008, pp.14-
18).
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3.3.2 Les questions a se poser avant de choisir une activité ludique

Ludovic Helmé, Romain Jourdan et Kevin Tortissier (2004, pp.66-67) nous invitent
a nous poser six questions lorsque vient le moment de choisir une activité ludique en
classe:

1. «Quel est [’objectif du jeu?». Tout d’abord, il convient de déterminer a quel
moment de la séquence didactique intervient le jeu et quels sont les objectifs et les
compétences linguistiques mobilisés. Dans notre cas, nous nous demanderons quelles
sont les activités ludiques qui peuvent s’avérer utiles pour travailler la conjugaison lors
de la phase de fixation en s’appuyant sur la compétence orale.

2. «Combien ai-je d’apprenants dans ce groupe?». Cette question est tres
importante car sa réponse va déterminer si les activités ludiques seront effectuées en
groupe ou individuellement. Les jeux en équipe sont plus délicats a réaliser dans des petits
groupes, tandis que le recours aux activités individuelles perd vite en pertinence dans des
classes a grand effectif.

3. «Quel est leur niveau et leur personnalité?». La question du niveau est assez
évidente. La motivation et la réception ne dépendent pas du niveau des apprenants et
différent d’une classe a I’autre. Autrement dit, il convient de bien prendre en considération
la dynamique de classe avant de proposer des activités ludiques.

4. «De combien de temps je dispose?». La mise en place d’une activité¢ ludique
comporte grosso modo quatre phases: I’explication des consignes, le «tour de chauftey,
la réalisation de 1’activité et I’apres-jeu (feedback et comptage des points). Le calcul du
temps alloué a la réalisation des activités ludiques devra donc prendre en compte ces
quatre phases.

5. «De quel espace je dispose?». Cette question concerne la superficie de la salle
de classe et la configuration de 1I’équipement (chaises et tables fixes ou mobiles). Ce point
est trés important, car comme les auteurs le remarquent, les mouvements de 1’apprenant
(gestuelles, déplacements, etc.) sont conditionnés par 1’espace.

6. «Est-ce que je joue?». Participer au jeu peut avoir plusieurs avantages. Cela
permet notamment d’avoir le contrdle de son déroulement, d’inclure de nouvelles régles
et d’augmenter le niveau de difficulté. Il y a aussi un inconvénient majeur. En
s’impliquant directement, le professeur ne peut superviser le déroulement de 1’activité.
Cependant, lors des activités réalisées en dyades, il arrive que 1’enseignant soit obligé de
participer au jeu quand le nombre d’étudiants est impair. L’organisation du jeu en amont
devra donc prévoir cette éventualité. Par ailleurs, quand les activités ludiques sont
organisées dans des classes a faible effectif, le professeur est amené (plus) naturellement

a jouer.
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3.3.3 Quel support?

Suivant le niveau de la classe et les objectifs a atteindre, nous pensons que
I’enseignant dispose de trois alternatives en mati¢re de support ludique.

Tout d’abord, il peut décider d’utiliser un jeu commercialisé (en général un jeu de
société) et demander aux ¢leves de jouer exclusivement en frangais. L’exemple type est
le jeu Qui est-ce?, tres utile pour travailler le champ lexical de la description physique.
Ce jeu peut étre exploité en 1’état lors de la phase de fixation, a condition que le professeur
ait préparé les questions types que les ¢éléves auront a utiliser (ex: «A-t-il les cheveux
blonds?»; «Est-ce un homme?», etc.). Mais il peut aussi laisser la liberté aux €léves de
formuler leurs propres questions.

L’enseignant peut aussi faire appel a un format de jeu traditionnel adapté, qu’il soit
inclus dans son manuel, ou mis a disposition sur une plateforme numérique, ou encore a
un jeu traditionnel qu’il adaptera en fonction des compétences qu’il souhaite développer.
Un exemple représentatif est celui du Jeu de [’oie, que 1’on retrouve fréquemment dans
les manuels et qui s’avere tres efficace pour la révision d’une séquence didactique ou de
I’ensemble du contenu d’un manuel (Cf. Durrenberger, Rogues & Bocquillon, Méthode
de frangais 2, 2017, p.74).

Enfin, la troisiéme option qui s’offre a I’enseignant est de créer ses propres activités
ludiques. Concevoir un jeu demande du temps, ce qui peut rebuter certains enseignants.
Marie Musset et Rémi Thibert (2009) propose a ceux qui choisiraient de se tourner vers
les jeux existants une base Internet intitulé Réseau Ludus. Les contributeurs mettent a
disposition du public enseignant toute une série de «jeux pédagogiques» pertinents et
proposent des conseils pédagogiques pour leur exploitation en classe. Ils nous invitent
cependant a ne pas confondre «jeux pédagogiques» et «jeux éducatifs»: «Les auteurs [du
site du Réseau Ludus] parlent de ’“jeux pédagogiques” qu’ils différencient des ’jeux
éducatifs ” Alors que ces derniers sont des produits finis que [’on trouve dans le commerce,
les jeux pédagogiques sont des jeux créés par les enseignants en fonction de leurs besoins
dans les classes» (Musset & Thibert, 2009, p.4).

Notre expérience nous a montré que les activités ludiques pour la phase de fixation
¢taient relativement faciles a créer, et ce pour deux raisons: les contenus sont nettement

définis et la tiche consiste essentiellement en la répétition des procédures.

4. Exemple d’activité ludique applicable lors de la phase de fixation en contexte
universitaire japonais: le Sprint de la conjugaison.
Jusqu’a présent, notre pratique nous a montré que les contenus les plus difficiles a

assimiler étaient les nombres et la conjugaison.
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Pour I’apprentissage des nombres, nous recommandons le bingo a chiffres (variante
du bingo a gogo) présenté par Haydée Silva (2008, p.109) dans son ouvrage de référence
sur Le Jeu en classe de langue. Le caracteére universel de ce jeu de hasard en facilite
I’exploitation a tous les niveaux.

Pour s’entrainer de fagon originale a la systématisation de la conjugaison, nous
proposons une activité ludique assez simple que nous avons €laborée et intitulée Sprint
de la conjugaison. Nous utiliserons la nomenclature du formulaire de description élaboré

par Haydée Silva (2008) pour décrire son organisation.

4.1 Sprint de la conjugaison: descriptif, déroulé et variantes possibles de ’activité.
4.1.1 Descriptif

Chaque joueur doit conjuguer le plus rapidement et le plus exactement possible un
verbe inscrit au tableau par 1’enseignant. L’activité se déroule sur le modéle d’un tournoi
sportif en deux phases: une phase de poules et une phase finale. Les premiers de chaque
groupe s’affrontent au cours de la phase finale pour déterminer le gagnant. On répcte
I’exercice pour chaque verbe. Le grand gagnant est celui qui aura remporté le plus grand
nombre de sprints.

Cette activité ludique facile a €laborer, car elle requiert peu de matériel, permet a
tous les étudiants de s’entrainer a conjuguer de mémoire chaque verbe proposé, tout en
dédramatisant I’erreur. Il ne pose également aucun probléme d’interculturalité parce qu’il

repose sur le modele universel du tournoi sportif.

Activité(s) langagicre(s) visée(s): production orale guidée.

Compétence(s) générale(s) ou langagiére(s) sollicitée(s): compétence grammaticale

(conjugaison des verbes du premier groupe au présent de 1’indicatif).

Niveau de langue: A1 et au-dela en fonction des variantes appliquées.

Matériel requis: pour I’enseignant, une liste de 10 a 20 items écrite de manicre visible, ou

projetée a partir d’un fichier Word ou Excel au tableau; pour chaque groupe de joueur, un

chronometre (ou la fonction chronométre d’une montre ou d’un smartphone).

Les 10 verbes a utiliser se présentent trés simplement comme suit:

Aimer Parler

Chanter Se lever
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Manger Détester
Danser Voyager
S appeler Téléphoner

Effectif idéal / effectif possible: 2 a 4 joueurs / illimité.

Dispositif de travail: en ilots, par groupes de 2 a 4 joueurs; participation individuelle.

Durée moyenne d’une partie: entre 10 et 20 minutes, selon I’effectif de la classe.

But du jeu: Remporter le maximum de sprints.

4.1.2 Déroulé

Mise en place du matériel

L’enseignant écrit ou projette la liste des verbes au tableau; puis il se munie d’un
chronometre ou active la fonction chronométre sur son smartphone en invitant les

apprenants a faire de méme.

Explication des consignes a 1’aide d’un volontaire pour la démonstration

[L’enseignant désigne 1’apprenant d’un groupe] «Levez-vous s’il vous plaity.

[L’enseignant indique un verbe puis énonce la consigne] «Conjuguez, s’il vous
plait.»

[Si apprenant ne comprend pas, 1’enseignant 1’aide en conjuguant le verbe a la
premicre personne du singulier] «Je danse, tu....»

[L’apprenant désigné conjugue le verbe. Il est félicité par I’enseignant] «Merci.
Vous pouvez vous asseoir. A partir de maintenant, vous faites la méme chose en groupe.
Je montre un verbe» [L’enseignant montre un verbe]. «Un étudiant ou une étudiante
conjugue le verbe» [L’enseignant désigne un apprenant]. «Un ou une autre étudiant(e)
chronometre.» [L’enseignant désigne un apprenant].

«Ensuite vous changez les roles. Chacun votre tour, vous essayez de réciter le plus
vite le verbe indiqué. Les étudiants les plus rapides de chaque groupe s’affrontent en

finale.»

Lancement de la premiére phase (phase de poules). L’enseignant supervise en circulant

dans les groupes.

«Tres bien! C’est a vous.»
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[Lactivité s’arréte lorsque chaque groupe a désigné son champion. |

Lancement de la deuxiéme phase (finale). [’enseignant joue le rble d’arbitre en

chronométrant les finalistes.

[L’enseignant intervient pour organiser la finale. Il demande a chaque groupe:] «Qui
est votre champion?Vous?Treés bien! Venez devant.»

[L’enseignant répete 1’opération autant de fois qu’il y a de groupes, puis il lance la
finale en faisant intervenir tour a tour les finalistes] «/, 2, 3, a@ vous/»

[L’enseignant désigne ensuite le vainqueur de la finale. Puis il recommence
I’opération avec un autre verbe]. «Bravo. Allez, on recommence!»

La phase finale permet de déterminer le gagnant pour chaque verbe conjugué. On

répete 1’exercice autant de fois qu’il y a de verbes a conjuguer.

4.1.3 Variantes possibles

Pour réduire la difficulté du jeu.

On peut choisir des verbes faciles a prononcer (ex: aimer, chanter). On peut aussi

réduire le nombre de tours pour éviter que les apprenants ne fatiguent trop vite.

Pour augmenter la difficulté du jeu.

\

On peut choisir des verbes plus difficiles a prononcer (ex: préparer) ou plus

difficiles a conjuguer, tels que les verbes pronominaux (ex: se lever, se promener).

Pour varier le niveau de langue requis

On peut choisir d’autres temps et d’autres modes de conjugaison en fonction du

niveau Vvise.

Pour faire travailler la production orale

On peut demander de faire conjuguer les verbes dans des énoncés plus complexes
en ajoutant par exemple des compléments directs ou indirects (ex: «je mange des
gateauxy; «je téléphone a ma merey). On peut insérer cette activité dans un corpus d’actes
de parole, comme «les loisirs», et faire conjuguer les verbes dans des énoncés qui

permettent d’accomplir cet acte de parole (ex: «je joue aux jeux vidéoy).
4.2 Quelques remarques sur I’exploitation pédagogique de cette activité ludique

Cette activité ludique de systématisation est trés efficace pour travailler en méme

temps la mémorisation et la prononciation des verbes, son but étant que les apprenants
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intériorisent la conjugaison afin d’améliorer la fluidit¢ de leur production orale. Le
déroulement du jeu offre a tous les apprenants de la classe 1I’opportunité de s’entrainer a
la récitation. Par ailleurs, travailler en petits groupes permet aux apprenants les plus
timides de prendre la parole plus longtemps qu’a I’accoutumée.

L’enseignant doit cependant s’assurer que les apprenants prononcent correctement
les verbes conjugués. Pour ce faire, il conjuguera une premicre fois le verbe choisi a voix
haute devant toute la classe avant de lancer 1’activité. En outre, il interrompra I’activité
sans hésiter s’il constate qu’un nombre important d’apprenants éprouvent des difficultés
a prononcer correctement le verbe.

Cette activité ludique a aussi I’avantage de pouvoir étre utilisée dans les cours en
ligne, via des logiciels tels que Teams et Zoom, avec lesquels il est possible de diviser la
classe en groupes, permettant ainsi d’organiser la phase de poules.

En dernier lieu, I’enseignant veillera & minimiser 1’aspect agonistique de I’activité
ludique. En effet, cette activité est avant tout pédagogique: I’objectif premier des
apprenants est de mémoriser et de prononcer correctement la conjugaison, non de gagner

a tout prix. L’enseignant veillera a rappeler clairement cela aux apprenants.

5. Conclusion

L’utilisation d’activités ludiques lors de la phase de fixation auprés d’un public
universitaire au Japon présente plusieurs avantages. Employée a des fins pédagogiques,
I’activité ludique permet de dédramatiser 1’acquisition des contenus et de maintenir la
motivation des apprenants. Dans la phase de fixation, ’activité ludique permet d’éviter
I’ennui causé par les activités traditionnellement proposées, lesquelles se bornant (trop)
souvent a une répétition sans enjeu des procédures.

Les activités ludiques sont relativement faciles a mettre en ceuvre aupres d’un public
universitaire japonais, notamment en raison de son attrait spontané au jeu et son
homogénéité en age. Bien entendu, I’esprit des joueurs n’est pas le méme selon les classes,
ce qui veut dire que les efforts a fournir par ’enseignant pour créer une atmosphere
propice au jeu varieront d’un groupe a I’autre.

Grace aux progreés accomplis et aux efforts fournis par les didacticiens des langues,
I’activité ludique a enrichi la collection d’outils pédagogiques des classes de FLE. Toute
une série de conseils et de techniques ont été €¢laborés pour faciliter I’exploitation de telles
activités dans la séquence didactique. Nous en retiendrons trois: 1. croire en I’activité
ludique que I’on souhaite organiser; 2. prendre soin d’installer une atmosphere ludique
dans la classe avant de lancer I’activité; 3. enfin, investir ’espace du jeu avec les étudiants

en adoptant soi-méme une posture ludique.
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